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Resumo

O estudo propde contribuir para a compreensao sobre as relagdes de convivio entre professores e alunos em
sala de aula considerando a percepcao dos alunos adolescentes do ensino médio. Consiste em um estudo
guali-quantitativo, de natureza ndo experimental, descritivo e correlacional, fazendo uma andlise da
realidade, sem que haja manipulacéo das mesmas. Participaram deste estudo 42 alunos de ambos 0s géneros,
com idade variando entre 14 e 19 anos, matriculados numa escola publica da regido metropolitana de
Curitiba. Os alunos participaram de uma estrevista semiestruturada sobre o convivio entre professores e
alunos em sala de aula. A maioria dos entrevistados afirmou gostar da escola, porém destacaram algumas
guestdes e a existéncia de situacdes que ocorrem em sala de aula que os incomodam bastante. As atitudes dos
professores, mais rejeitadas pelos alunos adolescentes, referem-se aquelas relacionadas a didatica do
professor, seguida das atitudes coercitivas. Todos os professores melhor avaliados pelos alunos foram
percebidos como autoritativos e com baixo controle coercitivo. Os resultados sugerem que o0s
comportamentos inadequados dos alunos em sala de aula se instauram justamente quando o professor usa de
mecanismos ndo muito eficazes, caracterizando-se num estilo de lideranga negligente ou permissivo.

Palavras-chave: Aluno. Professor. Ensino médio. Percepcdes. Relacdes de convivio.

Abstract

This study aims to contribute to the understanding of teacher-student relationships of coexistence in the classroom
based on the perceptions of adolescent high school students. It is a non-experimental, descriptive and correlational
qualitative and quantitative study which analyzes reality without manipulating it. Forty-two students of both sexes took
part in this study. They were aged between 14 and 19 and attended a public school in the metropolitan region of the city
of Curitiba. The students took part in a semi-structured interview about teacher-student relationships of coexistence in
the classroom. The majority of the respondents stated that they liked school, although they highlighted certain issues
and the existence of situations that happen in the classroom which they dislike considerably. Teachers’ attitudes most
rejected by the students are those relating to their teaching methods, followed by coercive attitudes. All the teachers
who had best assessments according to the students were those perceived as being authoritative and making little use of
coercive control. The results suggest that students’ inappropriate behaviour in the classroom starts precisely when
teachers use mechanisms that are not very effective, characterized as a negligent or permissive leadership style.
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Resumen

El estudio se propone contribuir a la comprension de las relaciones entre profesores y estudiantes en el aula,
considerando la percepcion de los adolescentes estudiantes de secundaria. Consiste en un estudio cualitativo
y cuantitativo, de caracter no experimental, descriptivo y correlacional, realizando un andlisis de la realidad,
sin manipulacion de la misma. Participaron en el estudio 42 estudiantes de ambos sexos, con edades entre 14
y 19 afios, matriculados en una escuela publica de la region metropolitana de Curitiba. Los estudiantes
participaron en una entrevista semiestructurada sobre la relacion entre docentes y estudiantes en el aula. La
mayoria de los encuestados dijeron que les gustaba la escuela, pero destacaron algunos problemas y la
existencia de situaciones que ocurren en el aula que les molestan mucho. Las actitudes de los docentes, mas
rechazadas por los estudiantes adolescentes, se refieren a las relacionadas con la didactica del docente,
seguidas de las actitudes coercitivas. Todos los docentes mejor evaluados por los estudiantes fueron
percibidos como autoritarios y con bajo control coercitivo. Los resultados sugieren que el comportamiento
inadecuado de los estudiantes en el aula se establece precisamente cuando el docente utiliza mecanismos
poco efectivos, caracterizados por un estilo de liderazgo negligente o permisivo.

Palabras clave: Estudiante. Maestro. Escuela secundaria. Percepciones. Relaciones de convivencia.

INTRODUCAO

A realizacio do estudo? apresentado propde contribuir para a compreensio da tematica sobre
as relacBes de convivio entre professores e alunos, em sala de aula. Envolve questdes sobre os
estilos de lideranca adotados pelos professores de acordo com a percepc¢do dos alunos adolescentes
do ensino médio, bem como a aprovacao ou rejeicdo por parte desses alunos dos estilos empregados
pelos seus professores. A tematica foi estudada do ponto de vista dos alunos, pressupondo que seja
importante considerar também essa outra face da relacdo entre professor e aluno, uma vez que a
revisdo prévia de literatura apontou varias pesquisas realizadas com criancgas e do ponto de vista dos
professores; dentre elas estdo os estudos realizados por Tunes, Tacca e Bartholo Janior (2005),
Martinelli, Schiavoni e Bartholomeu (2009), Batista (2013).

As interacgOes entre professor e aluno existentes no contexto de sala de aula constituem um
momento privilegiado no desenvolvimento pessoal do aluno. Para Pereira, Marinotti e Luna (2004),
as caracteristicas da relacdo entre professor e aluno apresentam variaveis que interferem no
comportamento dessas pessoas. Os estudos também apontam que as relacdes estabelecidas entre

professores e alunos em sala de aula influenciam significativamente nos estudos desses alunos

2 Artigo apresentado no Il Congresso lbero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacdo & V Semindrio
Institucional do PIBID, Criciuma, Santa Catarina, Brasil, 2016.
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(LUCKESI, 2005), e que relagbes positivas entre eles tendem a melhorar o seu desempenho
(RODRIGUES, 2006). Por outro lado, os professores sentem a necessidade de adquirir habilidades
especificas para lidar com as situacfes relacionadas as condutas dos alunos, principalmente a
respeito das suas atitudes em sala de aula, o0 cumprimento de regras, e a realizacdo das atividades
que o professor propde. Os alunos, especialmente os que frequentam o ensino médio, em sua
maioria adolescentes, costumam criticar a metodologia utilizada pelos professores, afirmando que
as aulas ndo sédo atrativas e interessantes. Portanto compreender as interagOes entre professor e
aluno que ocorrem no ambiente de sala de aula se faz necessario para desvendar possibilidades de
usar estratégias que possam contribuir para a melhoria das relagdes de convivio em sala de aula.
Segundo Martinelli, Schiavoni e Bartholomeu (2009), a investigagdo da percepc¢éo dos alunos sobre
as atitudes de seus professores em relacdo a eles consiste em avaliar as relages presentes no
contexto de sala de aula.

Ainda pode-se pensar que os estilos de lideranga, considerando as dimensdes “exigéncia” e
“responsividade” propostas por Maccoby e Martin (1983), acrescentando a dimensdo ‘“controle
coercitivo”, também podem estar presentes no contexto escolar. Assim, Batista e Weber (2015)
descreveram os estilos de lideranca de professores, afirmando que estes estilos criam um clima
emocional em sala de aula e alteram ou ndo a receptividade do aluno em relacdo a aprendizagem.
Séo eles:

Estilo de lideranca autoritario: predomina a “alta exigéncia e a baixa responsividade”.
Geralmente, o professor valoriza a autoridade, a ordem e a estrutura tradicional da escola. Seus
alunos devem ser obedientes e seguir as regras, mesmo sem compreendé-las. Sdo exemplos de
atitudes autoritarias dos professores: fazer-se obedecer por intermédio de castigos, punigdes,
adverténcias, notas baixas, ameacas de reprovacdo. O professor comanda todas as a¢Ges da sala de
aula e geralmente sua postura esta intimamente ligada a transmissao de conteudos.

Estilo de lideranca autoritativo®: pode ser considerado aquele estilo em que o professor
combina as dimensdes de responsividade e exigéncia de forma “equilibrada”. O professor
estabelece limites, regras claras e coerentes e monitora 0 comportamento dos seus alunos, com

afetividade. Realiza atividades que estimulam o aspecto fisico, cognitivo, afetivo e social do aluno.

3 Segundo Lins (2014), o termo “autoritativo”, que n3o se encontra dicionarizado em portugués, foi escolhido por
alguns autores (COSTA; TEIXEIRA; GOMES, 2000; WEBER et al., 2004) como tradugdo para a expressdao em inglés
authoritative que significa “que tem autoridade”, ou “que é confiavel”, a fim de se manter a semelhanga com o
termo original e sua filiacdo, evitando confusdes com outras expressdes também usadas para designar estilos
parentais, como o termo “democratico”.
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Exemplos de professores autoritativos sdo observados naqueles profissionais que se entusiasmam

com as conquistas de cada um de seus alunos, sem discrimina-los, que demonstram paixao pelo que

fazem. Geralmente constroem suas atitudes em sala de aula, de forma que os alunos entendam quais
sdo as regras que deverdo seguir, sentindo-se seguros na presenca do seu professor.

Estilo de lideranca permissivo: o professor € responsivo, porém ndo exigente. Nesse caso
nédo se importa com o estabelecimento de regras e limites, nem monitora 0 comportamento dos seus
alunos. Nesse estilo, tanto comportamentos adequados quanto inadequados séo reforcados de forma
contingente. O professor estd preocupado somente com a satisfacdo do aluno, podendo estar
presente naquele professor “ingénuo”, que deseja agradar, sem perceber as consequéncias desse ato,
como naquele que, por apresentar baixa autoestima, tem receio de ser criticado pelos seus alunos e
pais.

Estilo de lideranca negligente: o professor ndo é responsivo nem exigente. Nao estabelece
regras e limites, na relacdo com seus alunos, ndo monitora seus comportamentos. Geralmente nao
estabelece uma relacdo afetiva com seus alunos. No cotidiano escolar, observa-se o estilo negligente
naquele professor que geralmente ndo se compromete com a comunidade escolar, ndo quer saber de
reunides e de projetos escolares. Geralmente critica toda proposta que exige envolvimento e
dedicacdo. Limita-se a chegar a escola, “dar” sua aula e ir embora. Também existe aquele que
apresenta atitudes arrogantes que considera ndo ter mais nada a aprender.

Além dos estilos de lideranca descritos, ainda pode se fazer presente na relacdo professor-
aluno, o controle coercitivo. Com base nos estudos de Sidman (1995), coercdo é uma forma de
persuadir o comportamento dos outros. O controle coercitivo se refere ao comportamento adotado
pelo professor, impondo um clima negativo em sala de aula, fazendo uso de ameacas e punicdes
inadequadas para 0 processo de aprendizagem dos alunos. Na presenca do controle coercitivo €
provavel o sentimento de medo ou raiva do professor por parte dos alunos, menosprezando ou néo
gostando da escola, escapando das atividades escolares.

Segundo Gimeno Sacristan e Pérez Gomez (2000), a relagdo entre professor e alunos,
empatico com seus alunos, disposto a ouvir, refletir, discutir o nivel de compreensdo dos mesmos, é
fundamental, pois estara expressando seus conhecimentos, preocupacdes, interesses e possibilitando
a construcado e reconstrucgdo das relacbes no grupo em que vive. Ainda, a interagdo professor-aluno
ndo pode ser reduzida ao processo cognitivo de construgdo de conhecimento, pois envolve também

as dimensdes afetivas e motivacionais, como afirma Freire (1996, p. 96):
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O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade
do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga
de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porgque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas ddvidas, suas incertezas.

O estudo sobre a interacdo professor-aluno é bastante presente nas reflexdes realizadas na
area da educagdo (GUIMARAES; BORUCHOVITCH, 2004; SILVA; NAVARRO, 2012). Ao
longo do processo historico, diversas abordagens pedagogicas, historicamente constituidas, foram
incorporando-se a literatura, para o estudo dessas relagdes, sendo elas: a abordagem tradicional
(CHARTIER, 1978), comportamentalista (SKINNER, 1974), humanista (ROGERS;
ROSENBERG, 1977), cognitivista (PIAGET, 1978) e sociocultural (VYGOTSKY, 1987). De
acordo com Mizukami (1986), cada uma delas adota determinadas concepgdes de sujeito, de
conhecimento e de relagdo professor-aluno, sendo brevemente apresentadas a seguir.

Segundo Mizukami (1986), na abordagem tradicional, o conhecimento é considerado como
um dado existente no ambiente externo, cabendo, portanto, ao aluno buscar esse conhecimento. O
professor, por sua vez, deve reunir ferramentas pedagdgicas para levar até o aluno o conhecimento
predefinido que ele precisa aprender. Nessa abordagem, as relagdes sociais dao lugar as relacbes de
dependéncia intelectual do aluno em relagdo ao professor.

Na abordagem comportamentalista ou behaviorista, embasada nos preceitos elaborados por
Skinner, os alunos passam a ter um papel de maior gestdo do processo de aprendizagem. Desta
forma, cabe ao professor a tarefa de reunir esfor¢os no sentido de oportunizar as investidas do aluno
na apreensdo do conhecimento (ZABALA, 1998).

Na abordagem humanista, o aluno continua tendo um papel determinante, na medida em que
0 ensino estd centrado nele. Nesse caso, ndo cabe ao professor transmitir conhecimentos, ou
reforgar experiéncias para o aprendizado do aluno, mas assisti-lo, no sentido de ser um facilitador,
para que o aluno possa chegar ao aprendizado de que necessita (MASETTO, 2003).

Na abordagem cognitivista, a énfase se da nos processos cognitivos. Por essa perspectiva,
cabe ao professor criar situacfes que possibilitem a reciprocidade intelectual, por parte dos alunos,
incluindo temas como estimulos ambientais, organizacdo cognitiva dos dados, percepcdo e
resolugéo de problemas, aquisicdo de conceitos e emprego de simbolos.

Na abordagem sociocultural, aspectos sociais, politicos e culturais sdo considerados. Cabe

ao professor compreender a realidade do aluno e se colocar, de certa forma, como aluno, na medida

em que também aprende (MASETTO, 2003).
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Segundo Masetto (2003), o trabalho do professor em sala de aula € expresso pela relagédo
que ele tem com a sociedade e, portanto, de alguma forma, as abordagens apresentadas
anteriormente estdo presentes nessa interacdo entre professor-aluno. Algumas mais frequentes,
outras nem tanto. Os autores afirmam ainda que a forma, como os professores se apresentam em
sala de aula, contribui ou ndo para uma adequada aprendizagem dos alunos. Por isso que no
cotidiano escolar, o relacionamento entre o professor e o aluno passa a ser um fator preponderante
no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Porém, em determinados momentos,
professor e aluno parecem distantes entre si. Para Fernandez (1991), o professor sente dificuldade
em se relacionar com o aluno que, por sua vez, pode se tornar um mero receptor de conteudo, que
nem sempre resulta em aprendizagem significativa.

Para Cabral, Carvalho e Ramos (2004), ha momentos de tensdo e de entrosamento entre
professores e alunos em sala de aula, onde constroem e reconstroem diariamente vivéncias e
experiéncias capazes de expor valores e modos de vida. Para Martinelli, Schiavoni e Bartholomeu
(2009), o professor com percepcdo positiva sobre seus alunos tende a ter maior aceitacéo por eles. O
estudo apontou a necessidade de “[...] considerar as relagdes sociais estabelecidas na escola”
(MARTINELLI; SCHIAVONI; BARTHOLOMEU, 2009, p. 333).

Os estudos desenvolvidos por Weber et al. (2015) também concluiram que o estresse do
professor, muito presente no meio académico, tem entre suas principais fontes a “indisciplina” e a
falta de motivacdo dos alunos, entendidas pelo professor como comportamento inadequado e
desinteresse dos alunos. Diante dessas situacdes, o professor pode optar por praticas coercitivas,
como meio de controlar o comportamento de seus alunos. O estudo também mostrou a importancia
de investir nas relagdes interpessoais no ambiente escolar, pois a falta de apoio mutuo dos diretores
das escolas e equipes pedagdgicas também apareceu como uma das fontes mais relevantes de
estresse.

Os estudos realizados por Matos e Carvalhosa (2001), sobre a salde do adolescente e 0
ambiente escolar, envolvendo 6.903 alunos, de 191 escolas portuguesas, considerando a percepgao
por parte dos alunos de um ambiente escolar positivo, acolhedor, é capaz de gerar um sentimento de
pertenca entre seus membros. Os resultados desse estudo sugerem que fatores relacionados a escola,
a familia, ao grupo social e aos proprios adolescentes tém relevancia na percep¢do de bem-estar.

Destaca-se também a importancia do ambiente escolar enquanto fator “modificavel”, considerando
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importante a intervencdo na area da promogéo da salde e do bem-estar dos jovens, com enfoque no

proprio ambiente da escola.
METODO

O presente trabalho consistiu em um estudo quali-quantitativo, de natureza ndo experimental
e descritivo, que possibilitou fazer uma analise da realidade, sem que tivesse uma manipulacdo das
mesmas. Esta metodologia € apropriada para descrever 0 que uma pessoa, Ou um grupo de pessoas
percebem sobre uma determinada situacdo. Nesse caso, 0s alunos adolescentes e a sala de aula.

A conducdo de uma pesquisa educativa exige do pesquisador o cuidado com as questfes
éticas, evitando, deste modo, situacBes conflituosas que possam vir a comprometer o rigor do
estudo. Desta forma, a pesquisa foi pautada nas normas estabelecidas na Resolucdo n°® 466/2012,
pelo Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2012) para pesquisas com seres humanos, sendo
aprovada junto ao Comité de Etica da Universidade Federal do Parand, Setor de Ciéncias da Sade,
sob 0 numero 823.697, de 8 de outubro de 2014.

Para determinar a populacdo, foram definidos critérios de inclusdo e exclusdo dos
participantes, considerando os alunos matriculados no primeiro e terceiro ano do ensino médio.
Fizeram parte da pesquisa os alunos que demonstraram interesse em sua participacdo, com a
respectiva autorizacdo dos pais, quando menores de 18 anos, por meio de assinatura no Termo de
consentimento livre e esclarecido para pais ou responsavel legal. Fato ocorrido ap6s serem dadas as
devidas explicacOes sobre 0s objetivos da pesquisa e o procedimento para coleta de dados. Além do
consentimento dos pais ou responsaveis, os alunos menores de 18 anos tambeém demonstraram seu
interesse na pesquisa, assinando o Termo de assentimento informado livre e esclarecido.

A pesquisa foi realizada numa escola publica da regido metropolitana de Curitiba, Parana,
Brasil. A referida escola € considerada de grande porte, atendendo mais de dois mil alunos, em
geral da classe trabalhadora, oriundos da prépria localidade e das regides circunvizinhas. Nesta
pesquisa, optou-se pela entrevista semiestruturada, que se caracteriza pela definicdo prévia de um
protocolo de perguntas em torno do tema a ser analisado, possibilitando que as respostas dadas pelo
entrevistado atendessem as expectativas do pesquisador, porém permitindo-lhe a liberdade de
discorrer ou ndo sobre questdes complementares.

Participaram das entrevistas 42 alunos, sendo 59,52% mulheres e 40,48% homens,

regularmente matriculados no primeiro e terceiro ano do ensino médio e com idade variando entre
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14 e 19 anos; a idade média dos alunos é de 15,7 anos. Quanto a escolaridade, a maior parte dos
entrevistados cursa o primeiro ano do ensino médio (52,39%). Optou-se por entrevistar todos 0s
alunos que demonstraram esse interesse, apos o convite feito em sala de aula, sem definir outros
critérios de inclusdo e exclusao, tais como alunos bem ou mal conceituados entre os professores.
Foram realizadas individualmente no péatio da escola, pelo préprio pesquisador, em local tranquilo,
evitando dessa forma possiveis interrupces. Cada entrevista durou em média 10 minutos, sendo
que cada aluno foi identificado com o cddigo “E” seguido da numeragdo entre um e quarenta e dois.
Exemplos: E1, E2, E3, E4.

Considerando os estudos realizados por Manzini (2006), as entrevistas foram transcritas na
integra, utilizando o procedimento “intrajuiz”’, onde o proprio pesquisador procedeu a transcri¢ao e,
apos dez dias, fez nova transcrigdo. A partir das duas transcri¢cBes, numa terceira etapa, foi possivel
fazer as comparac0es, corrigir, alterar e incluir elementos, originando o documento final que serviu
para proceder a analise e discussdo. O processo resultou em aproximadamente sete horas de
gravacdo e 53 paginas digitadas. Apos a transcricao literal dos relatos dos alunos, procedeu-se a
analise comparativa de suas percepgdes, categorizando-se 0s seguintes contextos: percepcdo dos
alunos sobre a escola e a sala de aula; atitudes dos professores em sala de aula quando os alunos
fazem “bagunca”; atitudes que os professores deveriam tomar em sala de aula; atitudes que os

professores ndo deveriam tomar em sala de aula; melhor professor e o que é ser um bom professor.
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A anélise tomou por base as questfes formuladas no protocolo de entrevista, sendo elas: O
que vocé ndo gosta da escola? O que vocé nao gosta de fazer nas aulas? Por qué? Qual matéria vocé
mais gosta? Por qué? E qual matéria que vocé menos gosta? Por qué? Quais atitudes vocé considera
que seja “bagunca™ na sala de aula? Vocé faz ou ja fez bagunca durante as aulas? Que tipo? Em
que aula vocé ndo faz bagunga? Por qué? VVocé considera que a bagunca incomoda os professores e
alunos? Que atitudes seus professores tomam quando os alunos fazem bagunca? Para vocé, o que é
preciso para ser um bom professor? Cite trés atitudes que um professor ndo deveria tomar em sala
de aula. E agora trés atitudes que todo professor deveria tomar em sala de aula. Qual disciplina vocé

considera que tenha o melhor professor neste ano? Por qué?

4 Falta de ordem, confusdo, desorganiza¢io (HOUAISS, 2014).
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Para estruturar esta andlise e discussdo, as perguntas abertas foram agrupadas por
semelhanca seméantica e as respostas separadas em termos de significancia do conteido, originando
sete grupos de respostas, considerando a percepgdo dos alunos: a) percepcdo dos alunos sobre a
escola e sua sala de aula; b) percepcdo dos alunos sobre a bagunca na sala de aula; c) atitudes
tomadas pelos professores diante da bagunca em sala na percepcdo dos alunos; d) atitudes tomadas
pelos professores em sala de aula, rejeitadas pelos alunos; e) atitudes tomadas pelos professores em
sala de aula aprovadas pelos alunos; f) melhor professor na percepcao dos alunos; g) o que € ser um
bom professor na percepc¢édo dos alunos.

Percepc¢ao do aluno sobre a escola e sua sala de aula

Dentre os alunos entrevistados, observou-se que 83% deles afirmaram gostar da escola,
porém destacaram algumas questdes negativas em relacdo aos professores e a estrutura fisica, tais
como: salas de aula pequenas e muito quentes no verdo, que ndo comportam adequadamente todos
os alunos; disseram também que muitas vezes precisam buscar carteira e cadeira em outra sala, o
que acaba atrasando o inicio da aula; muitas escadas e dificuldade para deslocamentos; disposicao
inadequada das salas acarretando problemas, pois o barulho de uma sala prejudica a outra; falta de
cobertura entre os pavilhdes ocasionando problemas em dias chuvosos; somente uma quadra de
esportes coberta; laboratorio de informatica pequeno, que ndo atende adequadamente os alunos,
muitas vezes com computadores em nimero insuficiente para todos os alunos e que ndo funcionam;
falta de acesso a internet wireless; falta de espaco reservado para lanchar; ndo ha espaco adequado e
suficiente para atender a toda demanda de leitura e pesquisa na biblioteca. Sdo exemplos de
respostas dadas pelos alunos: “Nao gosto da maneira como sdo as regras da escola” (E17); “Gosto
de tudo na escola, ndo existe nada que reclamar” (E25); “N&o gosto do recreio, tem muita gente
correndo e ndo respeitam a hora do nosso lanche” (E21); “O que ndo gosto na escola sdo algumas
regras, como por exemplo uso de uniforme” (E36).

Em relagdo a sala de aula, 63% dos alunos afirmaram que gostam das aulas apesar da
existéncia de algumas questfes que os incomodam bastante, como a falta de compromisso de alguns
professores e a bagunca feita pelos préoprios alunos, em alguns casos com a concordancia dos
professores. Percebe-se que os alunos ficam incomodados com aulas muito agitadas,
desorganizadas e barulhentas ou com aquelas nas quais sdo obrigados a ficar s copiando textos
passados no quadro de giz, fazendo leituras do livro didatico ou ouvindo o professor, preferindo

aulas mais dindmicas, porém com regras que sejam cumpridas por todos. Algumas respostas dos
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alunos foram: “Alguns professores fazem bagunca junto com os alunos” (ES8); “N&o gosto de

assistir video, ndo consigo prestar atencdo, ¢ ndo memorizo o que ocorre” (E38); “Nao gosto das

aulas, pois fico muito preso, nao posso falar, ndo posso fazer nada, as aulas nao sdo interessantes”
(E17).

Segundo Dayrell (2007), a escola ndo esta preparada para a existéncia de uma nova geracao
de jovens no Brasil. Os jovens chegam as escolas, sobretudo nos estabelecimentos publicos de
ensino, na sua diversidade, apresentam caracteristicas, praticas sociais e um universo préprio que 0s
diferenciam das geracdes anteriores. Quando se ouve o aluno afirmar que ndo gosta das aulas
porque fica muito preso, que ndo pode falar, pode-se pensar que a escola tende a ndo reconhecer
essa diversidade que passou a fazer parte do contexto escolar. Quando se trata da escola que atende
0s jovens, em sua maioria na fase da adolescéncia, esse quadro se apresenta mais cadtico,
justamente porque os professores recebem em suas classes escolares pessoas com interesses
diversos, dificuldades de entrosamento com o0s colegas, duvidas, incertezas. Seguem outras falas
dos alunos, durante as entrevistas, que podem contribuir para esta reflexdo: “Nao gosto da grosseria
de alguns professores e nas aulas ndo gosto de escrever e de aguentar o mal humor de alguns
professores” (E11); “Nas aulas ndo gosto da apresentacdo de trabalhos. Porque é complicado pra
quem ¢ timido” (E35); “O que nao gosto de fazer nas aulas é ficar copiando do quadro e dos
professores que ficam s6 usando slides” (E13).

No atual sistema de ensino no Brasil, até o proprio termo “médio”, usado para identificar o
nivel de ensino posterior ao ensino fundamental e que antecede 0 ingresso no ensino superior, pode
sugerir um entendimento inadequado para a natureza desta fase escolar. Segundo o dicionario
Houaiss (2014), “médio” significa uma “grandeza equidistante de dois extremos”. Isto €, poderia
dizer do ensino fundamental e do superior. No entanto, esta etapa do ensino é a fase das grandes
transformacdes e decisdes pelas quais passam os adolescentes, quando sdo desafiados a produzir e
dirigir a si mesmos. E, portanto, a escola, ao receber esses adolescentes, precisaria estar atenta para
as questdes pedagogicas, como por exemplo a organizacdo do trabalho pedagogico do professor, a
didatica empregada nas aulas, o0 compromisso do professor perante seus alunos, o profissionalismo,
a etica, a assiduidade, a interacao entre professor e aluno e o dinamismo que essa geracao vive. Sao
expressdes relatadas pelos alunos: “Na escola ndo me agrada a forma como os professores
ministram as aulas, sdo muito cansativas para quem fica s6 ouvindo o professor” (E16); “Gosto da

escola, mas ndo gosto das aulas quando o professor fica enrolando, porque o aluno depende da
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explicagdo, se o professor enrola, o aluno acaba nao aprendendo” (E28); “Nao gosto de ficar lendo e

ficar sem falar o tempo todo, porque acaba ndo interessando” (E30); “O que ndo gosto nas aulas ¢
quando o professor falta e a gente fica sem nada para fazer” (E36).

Observa-se que, dentre as disciplinas que os alunos mais gostam, Fisica e Geografia ndo
foram citadas por nenhum aluno. Destaque positivo para Historia, Quimica e Matematica que foram
as mais citadas positivamente. Em relacdo as disciplinas que os alunos menos gostam, as 12
disciplinas da matriz curricular da escola foram citadas, porém, Fisica aparece com destaque,
seguida por Matematica. A hipotese é que os professores, independentemente da disciplina, usam de
coercdo a fim de prender a atencdo dos alunos, considerando que 0s mesmos apresentam
dificuldades de compreensdo dos contetdos e acabam se desinteressando e ficando desmotivados.
Matematica aparece com destaque nas duas situacGes: positivamente e negativamente. Pelo que foi
observado, o0 que diferencia nesta disciplina € o estilo de lideranca do professor que elevou positiva
ou negativamente os resultados, considerando que, nesta escola, mais de um professor leciona a
mesma disciplina.

De acordo com Santos e Ostermann (2005), os professores de Fisica tém consciéncia de que
usam a metodologia tradicional no ensino dessa disciplina, seja pela falta de tempo para
planejamento, seja por ndo saberem como provocar mudangas ou por se sentirem inseguros ou
mesmo sem formacdo adequada para ensinar Fisica no ensino médio. Geralmente essa metodologia
tradicional é associada ao excessivo formalismo matematico, esbarrando na formacéo deficitaria
que os alunos tiveram no ensino fundamental ou mesmo a formacdo deficitaria do proprio
professor. Essas seriam algumas hipGteses a serem consideradas.

Outra questdo que pode ser analisada, a partir dessa constatacdo e dos estudos anteriores,
refere-se ao uso do livro didatico de todas as disciplinas da matriz curricular que, apesar de serem
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a todos os alunos das escolas
publicas brasileiras, sob a responsabilidade do Ministério da Educacéo do Brasil, muitas vezes ndo
sdo usados de forma correta ou, em outros casos, tanto professor como alunos néo estdo preparados
para dar conta dos conteudos descritos nesses livros, considerando a fala dos alunos entrevistados
quando afirmam que muitas vezes o professor acaba “pulando alguns conteudos ou exercicios”;
exigem que estejam com esse material em todas as aulas, mas dificilmente fazem uso dele,

demonstrando inseguranca para explicar os contedos.
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Santos e Ostermann (2005) também destacaram as dificuldades relacionadas ao uso do
laboratorio de Fisica, Quimica e Biologia nas escolas, onde geralmente os professores o utilizam
para demonstracdo dos conceitos e das leis destas areas do conhecimento, mas reconhecem a falta
de tempo para realizar as atividades praticas e de profissionais adequados para preparar 0S
experimentos e desenvolver atividades que possam complementar as aulas teoricas, 0 que poderia
contribuir para a efetiva aprendizagem dos alunos. Percebe-se isso quando os alunos afirmam que
dificilmente frequentam esse espaco. A fala dos alunos durante as entrevistas leva a pensar também
em outras questdes, como € recorrente o discurso de alguns professores a respeito da dificuldade em
relacionar o conteudo tedrico ao cotidiano dos alunos. A relacdo entre o contetdo formal previsto
nos planos de curso e a realidade ndo se configura como um processo simples e de fécil
compreensdo por parte dos professores.

Fato que pode justificar o desencanto dos alunos sobretuto pela disciplina de Fisica, que foi
destacada negativamente pelos alunos entrevistados, mas, que por si s6 ndo seria suficiente, pois
Quimica, outra disciplina com caracteristicas semelhantes, foi avaliada positivamente pelos alunos.
Por isso, reforca-se a ideia de que a diferenca entre melhor e pior disciplina estd relacionada ao
estilo de lideranca do professor e ndo as dificuldades impostas pela complexidade da disciplina.

Percepc¢ao dos alunos sobre a bagunca em sala de aula

Os problemas relacionados ao comportamento dos alunos, que se apresentam como um
desafio para o professor na atualidade, ndo podem ser relegados a segundo plano por parte dos
profissionais e pesquisadores que atuam na formacdo de professores, nem pela escola e professores
da educacdo basica, sobretudo aqueles que trabalham com alunos adolescentes e que vivenciam essa
problemaética diariamente. Como ja descrito anteriormente, optou-se em usar o termo “bagun¢a” em
sala de aula em todo o percurso desta analise e discussdo, evitando-se desta forma a terminologia
“indisciplina”, o que poderia mudar o direcionamento previsto para este estudo.

Para os alunos adolescentes entrevistados, bagunca na sala de aula significa qualquer atitude
gue venha atrapalhar a aula, prejudicar os colegas que desejam aprender e desrespeitar o professor,
e que pode ocorrer com ou sem a concordancia dos professores. Sdo exemplos de respostas dos
alunos: “Jogar bolinha de papel, giz e brincadeirinhas nas horas erradas” (E24); “Muita conversa e
brincadeira fora de hora” (E38); “Atrapalhar o professor na hora da explicagdo, gritar e levantar da

cadeira a todo instante” (E10).
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Dos 42 alunos entrevistados, 82% deles afirmaram que fazem ou ja fizeram bagunca na sala
de aula, justificando que é normal e que muitas vezes os professores ndo se importam com a
bagunca. No entanto, para 93% dos entrevistados, a bagunca, quando é muito grande, incomoda 0s
professores que ficam irritados, brigam com toda a turma, perdem muito tempo da aula s
chamando a atencdo dos alunos e as vezes deixam de passar um conteudo justamente porque 0s
alunos ndo colaboram. Também incomoda os alunos que ndo se envolvem com essas atitudes e que
ficam chateados porque ndo conseguem estudar e aprender. Os alunos ainda relataram nas
entrevistas que, por muitas vezes, ao final da aula, estdo estressados e com dor de cabeca, de tanta
bagunca e barulho que tem na sala. Sdo exemplos das falas dos alunos: “Faco bagunga na sala de
aula, porque o professor ndo passa conteido ou nao tem nada de interessante para fazer” (E2);
“Bagunga ¢ conversar ¢ mexer no celular durante a aula” (E1); “Ficar gritando e fazer gracinhas
para chamar a atencao dos colegas e professores” (E17).

A analise das respostas dadas pelos alunos sobre o que é bagunca em sala de aula se
desenvolveu por equivaléncia semantica de contetdo, partindo da identificacdo, classificacdo e
agrupamento de elementos retirados das suas respostas. Foram resgatadas 77 atitudes percebidas
pelos alunos como bagunca na sala de aula, como, por exemplo: “Mexer no celular”, “Ficar
gritando” e “Brincadeiras de jogar bolinha de papel”. Algumas atitudes foram evidenciadas por
mais de um aluno, sendo elas: “Conversa paralela”, “Conversar alto”, “Desrespeito aos professores
e colegas”, “Gritar”, “Brincadeiras fora de hora” e “Muito barulho”. Apo6s o reagrupamento das
respostas semelhantes, restaram 32 contribuicdes que foram distribuidas em trés categorias de
respostas: a) Descumprimento de regras (por exemplo: “Conversa paralela”); b) Comportamento
inadequado (por exemplo: “Xingar os colegas”); c) Didatica do professor (por exemplo: “Muita
brincadeira”).

Nas respostas dos alunos sobre a bagunca, sdo mais frequentes aquelas atitudes relacionadas
ao descumprimento de regras (por exemplo: “Conversa paralela”); ou seja, na percepc¢ao dos alunos,
se as regras fossem cumpridas por todos, ndo haveria bagunca em sala de aula. Outros, porém
indicam que os comportamentos inadequados (por exemplo: “Xingar os colegas”) também sdo
evidenciados, o que parece ser uma pratica constante na sala de aula, onde os alunos agem de forma
inadequada e muitas vezes desrespeitosa ndo somente com os professores, mas principalmente com

os demais colegas. Em relacdo a terceira categoria de respostas: didatica do professor, foram
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evidenciadas situacdes (por exemplo: “Muita brincadeira”) que também sdo percebidas pelos alunos
como bagunca, porem com frequéncia bem menor.

Novais (2012) afirma que a autoridade ndo estd relacionada & nocdo de regras nao
compreendidas, mas sim como algo exterior que governa as pessoas e que ndo se pode mudar
conforme interesses individuais. De acordo com Durkheim (1974), na escola deve haver regras,
sendo um instrumento imprescindivel na educacgdo, porém usadas para organizar o ambiente, mas
que seu uso nado seja abusivo e exagerado. Elas devem ser utilizadas dentro dos limites aceitaveis
culturalmente, pois é importante que aquele que detém a autoridade (nesse caso, o professor) saiba
que seu fundamento esta na liberdade dos outros (os alunos).

De acordo com essa concepgao, ensinar implica, muitas vezes, em interferir na vontade de
quem estd aprendendo, com o objetivo de fazer com que se torne autbnomo. A partir da fala dos
alunos entrevistados, percebe-se que eles tém consciéncia do que é bagunca, o quanto essas atitudes
prejudicam o andamento das aulas; no entanto ndo compreendem que ndo é bom e ndo devem ter
esse comportamento em sala de aula. Outra questdo a ser pensada refere-se ao professor que,
segundo os alunos, muitas vezes ndo coibe a bagunca e até mesmo acaba por participar dela
juntamente com os alunos. Pensar que uma conversa paralela ou mesmo muita brincadeira pode se
configurar num comportamento inadequado e, portanto, deveria ser corrigido por meio das atitudes
dos professores; porém, “xingar os colegas”, como foi descrito pelos alunos, vai além disso, pois

tem relacdo com a falta de ética e o desrespeito ao outro.
Atitudes tomadas pelos professores diante da bagunca em sala na percepcéo dos alunos

Primeiramente foi destacada a fala de cada aluno entrevistado sobre qual atitude o professor
usa em suas aulas, ndo importando se 0 aluno considerava uma atitude boa ou ruim. Sdo exemplos
de respostas: “E atencioso”, “E impaciente”, “Muito rigorosa”, “No se importa com a bagunca”.
Observou-se que algumas atitudes foram destacadas por mais de um aluno, por exemplo:
“autoritaria, dindmica, ¢ legal, grita, rigida”; “ensina bem, ndo explica”. As contribui¢cdes foram
distribuidas em quatro categorias de respostas: a) didatica, contetido e conhecimento (por exemplo:
“Explica vérias vezes o contetido”, “Nao planeja a aula”, “Muitas atividades™); b) caracteristicas
pessoais do professor (por exemplo: “Grita”, “E legal”, “E dindmica”); c) intera¢io com o aluno
(por exemplo: “Nio interage com a sala”, “E gentil”, “Falta de dialogo”); d) disciplina e dominio de

turma (por exemplo: “Autoritaria, “Rigida”, “Nao tem autoridade”).
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As atitudes que os professores tomam em sala de aula, percebidas pelos alunos adolescentes,
relacionadas as caracteristicas pessoais do professor (por exemplo: “Grita”, “E legal”, “E
dindmica”) sdo mais frequentes nas falas dos alunos. Segundo esses alunos, é bastante comum o
professor utilizar dessas estratégias para conseguir ministrar suas aulas. Por hipdtese pode-se
afirmar que a bagunca se instaura justamente nas classes onde os professores usam de mecanismos
ndo muito eficazes (por exemplo: o grito e a falta de dominio da turma, ndo tem autoridade, “fica
enrolando”), caracterizando-se num estilo de lideranca negligente ou permissivo. Por outro lado,
pode-se afirmar que a bagunca seria menos frequente quando o professor apresenta atitudes mais
autoritativas, tais como: é atencioso, é dindmico; empatico e interage com os alunos.

Ao tratar do clima de sala de aula, é importante compreender a condi¢do de aluno,
considerando alguns pressupostos como dissociar 0 ensino e a aprendizagem, percebendo que nem
sempre 0 que se ensina € apreendido; compreender que o trabalho do aluno ndo se resume ao
cumprimento das normas, nem sempre esclarecidas e compreendidas por todos; por ultimo,
compreender que o aluno é expressao de sua insercdo na sociedade em que vive. Pois, como afirma
Van Zanten e Duru-Bellat (1999), ndo se nasce aluno, alguém se torna aluno, podendo acrescentar

ainda que continua sendo criancga, jovem, adulto.
Atitudes tomadas pelos professores em sala de aula e rejeitadas pelos alunos

Dentre as atitudes que os professores usam em sala de aula, algumas sdo aprovadas e outras
rejeitadas pelos alunos adolescentes. Observou-se que, dentre as atitudes que os alunos adolescentes
rejeitam, algumas foram citadas por mais de um aluno, como, por exemplo: “Aplica prova
surpresa”, “Bate a porta”, “Briga com os alunos”, “Chega atrasado em sala”, “Fala palavrdes”, “Sai
da sala, durante a aula, por qualquer coisa”, “Humilha os alunos”, “Desrespeita os alunos”, “Xinga
os alunos” e “Grita com os alunos”.

As atitudes dos professores, rejeitadas pelos alunos adolescentes do ensino medio foram
distribuidas em quatro categorias de respostas: a) atitudes coercitivas (por exemplo: “Faz o aluno
passar vergonha”, “Grita”, “Diminui o aluno em sala”); b) didatica (por exemplo: “Ensina errado”,
“Fica sentado na sala, sem fazer nada”, “Deixa a sala em desordem™); ¢) controle da disciplina (por
exemplo: “Manda para fora da sala”, “Cara feia”, “Passa dos limites”); d) caracteristicas pessoais

(por exemplo: “Falta de educacao”, “Faz piadas”, “Irrita-se facilmente™).
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De acordo com as respostas dadas pelos alunos entrevistados, nota-se que as atitudes dos
professores, mais rejeitadas pelos alunos, sdo aquelas relacionadas a didatica do professor (por
exemplo: “Fica sentado na sala, sem fazer nada”), seguida das atitudes coercitivas (por exemplo:
“Grita”). Pode-se afirmar que os alunos rejeitam essas condutas empregadas por alguns professores
e, segundo eles, ndo estdo satisfeitos com a forma como esses profissionais agem em sala de aula.
Outro dado significativo refere-se a categoria de respostas denominada de atitudes coercitivas, que
também foram destacadas pelos alunos. Segundo a percep¢ao desses alunos, atitudes como “Faz o
aluno passar vergonha” e “Diminui o aluno em sala” ndo deveriam fazer parte das praticas
educativas dos professores em sala de aula.

No discurso atual dos professores, valoriza-se cada vez mais a reflexdo sobre as
consequéncias de suas agBes na pratica escolar. No entanto, quando 45,24% dos alunos
entrevistados afirmam que a pratica de “gritar” é comum entre seus professores, assim como xingar
e humilhar os alunos estdo presentes na préatica didria em sala de aula, faz crer que o professor ainda
ndo consegue compreender que também sdo atitudes geradoras de bagunca e até mesmo violéncia,
aumentando a possibilidade de criar ambientes conturbados. Segundo Levisky (2000), essa
violéncia pode ndo deixar marcas explicitas, identificaveis, mas que podem se configurar numa
violéncia psicoldgica tdo prejudicial a formacdo do individuo como qualquer outro tipo de
violéncia. A violéncia escolar foi definida por Tomkiewicz (1997, p. 310) como “toda e qualquer
acdo cometida dentro de uma instituicdo, ou toda auséncia de acdo que cause a crianca [neste caso,
leia-se adolescente] um sofrimento fisico ou psicolégico inatil e/ou bloqueie seu desenvolvimento
posterior”.

Segundo Abramovay et al. (2002), a escola se apresenta como cenério de relagdes
interpessoais de violéncia, que podem ser “intergeracionais”, quando ocorre entre professor e aluno,
por exemplo, e relagdes “intrageracionais”, quando ocorre entre aluno-aluno, por exemplo. Embora,
de acordo com os autores, sejam sempre relagdes interpessoais e que ocorrem com frequéncia na
sala de aula, espaco que deveria preservar as interag0es respeitosas e sem coergdo. Fato que, pelos
resultados coletados com os alunos, é bastante frequente na sala de aula.

Abramovay et al. (2002) também advertem que, ao analisar as escolas, ndo basta destacar
atos criminosos, como o vandalismo, roubos, brigas entre alunos, desrespeito a professores,
depredacéo, extorsdo, que se tornaram frequentes nos ambientes escolares e precisam ser tratados

com todo cuidado, mas também as “violéncias simbdlicas, verbais, morais, psicologicas” entre os
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alunos e inclusive dos professores contra os alunos. Também € importante ouvir 0 que 0S
adolescentes tém a dizer, método de pesquisa ainda pouco utilizado nos meios académicos que
estudam essa tematica.
Atitudes tomadas pelos professores em sala de aula e aprovadas pelos alunos

Se tem atitudes tomadas pelos professores que os alunos rejeitam, resta saber entdo que
atitudes dos professores os alunos aprovam. Foi solicitado aos alunos entrevistados que citassem
trés atitudes que um professor deveria tomar em sala de aula. Sdo exemplos de respostas dadas
pelos alunos: “Ser coerente”, “Ser dindmico”, “Manter a organizacdo da sala de aula”. A partir da
coleta desses dados, assim como nas respostas das questdes anteriores, foi realizada a identificacao,
classificacdo e agrupamento de elementos retirados das respostas de cada participante, reunindo-se
os itens de acordo com a frequéncia e semelhanca dos dados encontrados.

As respostas dos alunos foram distribuidas em trés categorias de respostas: a) didatica (por
exemplo: “Dinamico nas aulas”, “Passar o conteudo de forma diferente”, “Ter conhecimento da
matéria”); b) controle de classe (por exemplo: “Ter dominio da classe”, “Mandar para a direcao
quando alguém faz bagunga”, “Nao brigar com o aluno na frente da turma”); c¢) caracteristicas
pessoais do professor (por exemplo: “Ser feliz”, “Ser bem-humorado”, “Ser responsavel com os
trabalhos dos alunos”).

Percebe-se que os alunos adolescentes aprovam as atitudes dos professores quando estdo
relacionadas a sua didatica (por exemplo: “Aulas mais dindmicas e diversificadas”, “Ministra o
conteudo de forma diferente, “Demonstra conhecimento da matéria que esta ensinando). Os dados
parecem indicar que os alunos estdo querendo um professor que detém o conhecimento, porém
consegue ensinar a partir de aulas que despertem a atencdo de todos. O que néo difere dos dados
anteriores, ou seja, um professor que tenha em sua préatica atitudes que consigam prender a atencéo
desses jovens, mas que nao seja coercitivo.

Segundo Cortez (2003), o professor nunca estd preparado totalmente para a sua pratica
docente, devendo, portanto, estar disposto a evoluir nas suas acbes, a fim de adequar sua
metodologia a realidade da escola e das classes em que atua. E, portanto, sugere que os professores
devem rever suas atitudes em sala de aula, procurando conhecer melhor seus alunos e se
distanciando daquelas atitudes coercitivas que sdo rejeitadas pelos alunos.

Melhor professor na percepgéo dos alunos
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Depois de analisar as atitudes empregadas pelos professores em sala de aula e aquelas
atitudes que sdo rejeitadas e aprovadas pelos alunos adolescentes, procurou-se apresentar os dados
sobre qual seria 0 melhor professor na percepcdo desses alunos. Os participantes das entrevistas
indicaram treze professores como sendo melhores no ano em que a pesquisa foi realizada, dentre os
47 que atuavam nas turmas dos alunos envolvidos com o estudo. O professor identificado pelo
cédigo MAT1 (Matematica um) foi escolhido pela maioria dos alunos como sendo o melhor
professor do ano, seguido pelo professor QUI2 (Quimica dois) e FIL1 (Filosofia um). Importante
salientar que a pesquisa foi realizada no final do ano letivo, permitindo que os alunos avaliassem
seus professores depois de um longo periodo juntos. Todos os professores melhor avaliados pelos
alunos foram percebidos por eles como autoritativos e baixo ou tendéncia a baixo controle
coercitivo.

Considerando as variaveis demograficas e de trabalho dos professores, os dados obtidos
sugerem que ndo € a idade, a formacdo académica ou o tempo de servico do professor que faz
diferenca. Tudo indica que é o estilo de lideranca e o controle coercitivo do professor que se
sobressai. Percebe-se que os professores melhor avaliados pelos alunos demonstram ser
autoritativos, ou seja, mantém o equilibrio entre exigéncia e responsividade e ndo usam de controle
coercitivo em suas aulas. Estes resultados estdo de acordo com o que descrevem Batista e Weber
(2015) quando afirmam que os professores responsivos, mantém a qualidade na comunicagdo, sdo
respeitosos, afetivos, demonstram interesse e se envolvem profissionalmente com o aluno. Quando
perguntado aos alunos por que escolheram esse professor, obteve-se, por respostas, justificativas
reforgadoras, tais como: “E respeitoso com os alunos™; “Tem controle da sala de aula”; “Incentiva

os alunos para que gostem da matéria”.
O que é ser um bom professor na percepcao dos alunos

Todos os entrevistados disseram 0 que € preciso para ser um bom professor, sendo que na
maioria das vezes indicaram mais de uma qualidade que eles consideram importantes. Algumas
atitudes que os alunos entrevistados consideram necessarias para ser um bom professor foram
evidenciadas por mais de um aluno, sendo elas: “Conversar com os alunos”, “Gostar do que faz”;
“Explicar bem a matéria”, “Interagir com os alunos/turma”, “Respeitar os alunos”, “Saber lidar com

os alunos”, “Ser educado”, “Ter respeito para com os alunos”.
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As respostas dos alunos foram distribuidas em trés categorias: a) didatica (por exemplo: “Vé
o que estd errado”, “Explica bem a matéria”, “Prende a atencdo dos alunos”); b) equilibrio entre
responsividade e exigéncia (por exemplo: “Nao humilha o aluno”, “Tem comando da turma”,
“Importar-se com os alunos”); ¢) caracteristica pessoal do professor (por exemplo: “E educado”,
“Tem pontualidade”, “Gosta do que faz”).

Este dado apresentado assemelha-se aos resultados descritos anteriormente e a literatura
pesquisada para este estudo. Indica um relativo equilibrio entre as trés categorias de respostas,
sugerindo que, para o aluno adolescente, para ser bom professor ndo basta ter boas metodologias,
como explicar bem a matéria, mas manter o equilibrio entre responsividade e exigéncia, como nédo
humilhar os alunos, assim como ser educado, pontual e gostar do que faz. Pode-se afirmar que
algumas caracteristicas, sobretudo aquelas de carater pessoal, sdo mais dificeis de serem
modificadas, justamente por fazerem parte do individuo; no entanto, outras poderiam ser facilmente
apreendidas a partir de formacbes académicas adequadas e formacdo continuada em servico de
qualidade. Afirma Novoa (1991) que a reforma da escola s6 ocorre de fato a partir de uma adequada

formac&o profissional dos professores.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentou resultados que podem ser considerados significativos quando
analisados sob a perspectiva da compreensdo do fenbmeno das relagdes interpessoais em sala de
aula, na percepcao dos alunos adolescentes. Nesse sentido, os dados reforcam o que a literatura vem
apresentando quanto a relacdo entre os estilos de lideranca dos professores em sala de aula e os
resultados académicos apresentados pelos alunos (LEVISKY, 2000; TOMKIEWICZ, 1997;
ABRAMOVAY et al., 2002; CORTEZ, 2003; BATISTA; WEBER, 2015). N&o se pretendeu, nesse
estudo, afirmar que os alunos adolescentes tém esse entendimento do que € certo e errado em sua
conduta na sala de aula e que os professores sao “culpados” pelas relagdes conflituosas com seus
alunos, mas sim que aprofundar os estudos sobre os estilos de lideranca dos professores,
considerando também o olhar dos alunos adolescentes, pode auxiliar na compreensao do fendmeno
e, consequentemente, na proposicdo de estratégias eficazes para sua solugéo.

O ensino médio, frequentado geralmente por adolescentes, culmina com um periodo
extremamente complexo em termos de transicdo e integracdo de jovens em idade regular para esta

etapa final da educacdo basica, com idade media de 15,7 anos, como apontado na pesquisa. Os



d | 10.29327/2283270.1.4

JLale

Sala 8 - Revista Internacional em Politicas, Curriculo, Praticas e Gestdo da Educagao y

Volume 1, Nimero 4, Ano: 2023, ISSN: 2764-0337

dados revelaram que os alunos participantes apresentaram depoimentos significativos sobre os fatos

ocorridos em sala de aula e o0 que seus professores fazem para dar conta dessas questdes. Estratégias
empregadas pelos docentes que, na percepgdo dos alunos, nem sempre sdo eficazes.

Tomando como referéncia Dayrell (2007), Santos e Ostermann (2005), Novais (2012),
Durkheim (1974), Van Zanten e Duru-Bellat (1999), a escola ndo esta preparada para a existéncia
de uma nova geracdo de jovens e a pratica coercitiva empregada por parte dos professores, como
gritar, xingar e humilhar os alunos, parece que ndo € atitude geradora de boas relagdes interpessoais,
aumentando a possibilidade de criar ambientes conturbados.

Compreende-se que algumas caracteristicas das pessoas, sobretudo aquelas de carater
pessoal, sdo mais dificeis de serem modificadas, justamente por fazerem parte do individuo; no
entanto, outras poderiam ser facilmente apreendidas a partir de formacdes académicas adequadas e
formacdo continuada em servico de qualidade. Como citado anteriormente, a reforma da escola s
ocorre de fato a partir de uma adequada formacao profissional dos professores (NOVOA, 1991).

Por fim, a pesquisa aponta para o desafio das escolas sobre a importancia de identificar e
compreender as vivéncias académicas dos alunos e as relacbes destas com a sua adaptacao,
permanéncia e sucesso escolar. A falta de perspectiva profissional dos professores, que por muitas
vezes sentem-se abandonados em sala de aula, a heterogeneidade dos alunos em classe, exigindo
dos profissionais da educacdo muito mais do que o conhecimento especifico da sua area de atuacao,
a formacdo deficitaria dos alunos, muitas vezes conduzidos para 0 ano seguinte sem a devida base
necessaria para a compreensdo dos conteddos ministrados no ensino médio, a falta de uma
formacdo inicial e continuada dos professores, que contemple um preparo eficiente para que 0s
mesmos saibam lidar com as relages interpessoais em sala de aula, a falta de estrutura fisica
adequada das escolas em geral, sdo exemplos de fatores que podem apresentar forte relagdo com a
adaptacédo do aluno em sala de aula.

Ressalta-se ainda que os resultados apresentados tém suas limitagGes, considerando-se,
sobretudo, a complexidade do fendmeno estudado, o qual estd sujeito a uma multiplicidade de
fatores que contribuem para a sua ocorréncia, desde questdes mais amplas relacionadas a fatores de

natureza cultural, social, psicoldgica, econémica e politica.
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