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RESUMO

Apresentaremos neste trabalho de que forma o epistemdélogo suico Jean Piaget compreende a evolucdo da
inteligéncia humana, dividida por ele em estagios do desenvolvimento e como ele compreende o conceito
de criagdo. Para tal, utilizaremos como método de pesquisa uma revisdo bibliografica nas primeiras obras
do autor, nas quais analisaremos as fases da evolugéo da inteligéncia construidas por ele. E importante
ressaltar que nosso foco ndo serd na precisdo das idades em que estas fases, chamadas por ele de
estagios do desenvolvimento ocorrem, mas, no processo que envolve a origem e o desenvolvimento da
inteligéncia por meio das aprendizagens geradas pelo ser humano através de sua maturacéo bioldgica e do
contato com 0 meio em que este esta inserido. Dito de outro modo, nosso foco esta centrado na construgao
do conhecimento que fundamenta a teoria construtivista do autor e ndo em previsfes etarias do que deve
ser realizado pela criangca em determinada idade, como muitas vezes sua teoria é reduzida. Como
resultados, podemos inferir que o0s quatro estagios construidos por Piaget através de suas pesquisas
empiricas, sdo desenvolvidos de forma sequencial, em que a inteligéncia é desenvolvida construindo
conhecimento e criando novidade ndo apenas na infancia, mas em todos 0os momentos de nossa vida.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; Jean Piaget; estagios do desenvolvimento; inteligéncia; criacéo.

ABSTRACT

We will present in this work how the Swiss epistemologist Jean Piaget understands the evolution of human
intelligence, divided by him into stages of development and how he understands the concept of creation. To
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this end, we will use as a research method a bibliographic review of the author's first works, in which we will
analyze the phases of the evolution of intelligence constructed by him. It is important to emphasize that our
focus will not be on the precision of the ages at which these phases, called by him as stages of
development, occur, but on the process that involves the origin and development of intelligence through the
learning generated by human beings through their biological maturation and contact with the environment in
which it is inserted. In other words, our focus is centered on the construction of knowledge that underlies the
author's constructivist theory and not on age predictions of what should be done by the child at a certain age,
as his theory is often reduced. As a result, we can infer that the four stages built by Piaget through his
empirical research are developed in a sequential way, in which intelligence is developed by building
knowledge and creating novelty not only in childhood, but in all moments of our life.

KEYWORDS: Education; Jean Piaget; stages of development; intelligence; creation.

RESUMEN

Apresentaremos neste trabalho de que forma o epistemdlogo suico Jean Piaget compreende a evolucéo da
inteligéncia humana, dividida por ele em estagios do desenvolvimento e como ele compreende o conceito
de criacdo. Para tal, utilizaremos como método de pesquisa uma revisdo bibliografica nas primeiras obras
do autor, nas quais analisaremos as fases da evolucéo da inteligéncia construidas por ele. E importante
ressaltar que nosso foco ndo serd na precisdo das idades em que estas fases, chamadas por ele de
estagios do desenvolvimento ocorrem, mas, no processo que envolve a origem e o desenvolvimento da
inteligéncia por meio das aprendizagens geradas pelo ser humano através de sua maturagéo biolégica e do
contato com o meio em que este esta inserido. Dito de outro modo, nosso foco esta centrado na construgao
do conhecimento que fundamenta a teoria construtivista do autor e ndo em previsfes etarias do que deve
ser realizado pela crianga em determinada idade, como muitas vezes sua teoria é reduzida. Como
resultados, podemos inferir que 0s quatro estagios construidos por Piaget através de suas pesquisas
empiricas, sdo desenvolvidos de forma sequencial, em que a inteligéncia é desenvolvida construindo

conhecimento e criando novidade ndo apenas na infancia, mas em todos os momentos de nossa vida.

PALAVRAS-CHAVE: Educac¢édo; Jean Piaget; estagios do desenvolvimento; inteligéncia; criacao.
Introducéo

O presente estudo tem por objetivo analisar de que forma o epistemologo suico
Jean Piaget, bidlogo de formacéao e “antigo futuro ex-filosofo” (PIAGET, 1983, p.88) como
ele mesmo se definia, elabora sua teoria da epistemologia genética, que aborda a
inteligéncia em estagios do desenvolvimento dentro de uma sequéncia progressiva e
dindmica, em que ha constante construcdo de conhecimento e criacdo de novidade

Para tanto, realizaremos uma revisdo de literatura nas obras que compdem a
primeira fase dos escritos do autor - primeiros quarenta anos - que € justamente a fase

em que ele inicia suas pesquisas empiricas com seus filhos e depois com outras criancas
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no Instituto Jean Jacques Rousseau, para depois passarmos a descricao destas fases,
enfatizando que nosso objetivo ndo é construir um guia receita com comandos a serem
observados nas criancas a fim de rotula-las em fases do desenvolvimento. O objetivo de
nosso trabalho, bem como o que nos parece ter sido o do grande pesquisador, é
descrever etapas comuns no processo de evolucao da inteligéncia humana que ocorrem
sempre de forma sequencial e integrativa, mas nem sempre na mesma ocasido. Assim, é
importante lembrar que as idades citadas sdo apenas um percurso, ndo uma orientacao
cronoldgica de obstaculos a serem superados.

Em um segundo momento, descreveremos 0s estagios construidos por Piaget
iniciando pelo sensorio motor e esclarecendo que, para ele, a inteligéncia ndo é inata e
gue nossa primeira interacdo com o meio € instintiva, mas que apesar disto, 0s primeiros
reflexos servirdo de base para a promogé&o da inteligéncia.

Passaremos entdo para o estagio pré-operatorio, caracterizado principalmente
pelos atos egocéntricos em que a interacdo com os demais estd voltada a interesses
préprios e acdes geralmente intuitivas.

Posteriormente, veremos que no estagio operatério concreto ja € possivel
compreender regras, interagir mais com 0s outros e realizar calculos matematicos
bésicos, mas, que o conceito de reversibilidade ainda ndo se encontra completamente
desenvolvimento. Por fim, veremos que o estagio operatorio formal € o ultimo descrito por
Piaget, configurando o apice da inteligéncia humana, sem, contudo, estagna-la, tendo em
vista que, para o autor, a inteligéncia é caracteriza pela construcdo de novas
aprendizagens e pela criacdo de novidade, e que este processo é constante em toda
nossa vida.

A inteligéncia construtiva e criadora de Jean Piaget.

Jean Piaget iniciou suas pesquisas acerca do desenvolvimento da inteligéncia
humana tendo primeiramente observado o desenvolvimento dos proprios filhos. Uma
empreitada que, para ele, ndo levaria mais que cinco anos, tornou-se o grande desafio do
pesquisador, que podemos afirmar, devotou sua vida a compreender como ocorre no ser
humano o desenvolvimento deste fendmeno chamado inteligéncia.

Ao analisarmos o0s estagios do desenvolvimento da inteligéncia descritos por Piaget

em varias de suas obras sobre a tematica, percebemos que cada um deles é
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caracterizado por uma estrutura de conjunto em funcdo da qual se explicam as suas

principais reacdes particulares (PIAGET; INHELDER, 1978). Entretanto, esse critério ndo

significa que cada estagio seja caracterizado por um conteudo fixo de pensamento, mas

sim, por certa atividade potencial que é suscetivel de atingir esse ou aquele resultado,
dependendo do meio no qual o individuo esta inserido (PIAGET, 1982).

E neste sentido, que as estruturas de um conjunto sdo integrativas, mas que nao
substituem umas as outras, pois cada uma resulta da precedente, integrando-a na
gualidade de estrutura subordinada que prepara a seguinte, integrando-se a ela (PIAGET,
1982). Esse continuo processo de desenvolvimento ocorre através do restabelecimento
do equilibrio entre a estrutura precedente e a acdo do meio, sendo que essas estruturas
se sucedem, de forma com que cada uma assegure um equilibrio mais estavel do que a
anterior, em direcdo a uma estrutura mais abrangente, processo chamado por ele de
equilibragao.

Os estagios de desenvolvimento dessas estruturas sdo divididos em alguns
periodos principais na seguinte sequéncia, determinando o desenvolvimento da
inteligéncia: Inteligéncia sensorio-motora, Inteligéncia pré-operatoéria, Inteligéncia
operatéria concreta e Inteligéncia operatoria formal. Cada estagio se caracteriza pelo
surgimento de estruturas originais que diferem das estruturas anteriores pela natureza de
suas coordenacdes e pela extensdo do campo de aplicacdo. Essas estruturas
correspondem a caracteristicas momentaneas que sao alteradas pelo desenvolvimento
subsequente, em funcédo da necessidade de uma melhor organizacao, correspondendo ao
gue o estudioso nomeia de adaptacao.

No primeiro estagio, a saber, sensorio-motor, 0 bebé precisa aprender a lidar com o
meio e com as novas informagfes através muito mais dos sentidos, do que de suas
estruturas cognitivas. A inteligéncia ndo € definida pelo estudioso como algo inato,
todavia, os primeiros reflexos ainda que instintivos, serdo fundamentais para o

desenvolvimento das estruturas inteligentes. Conforme Piaget (1983),

cada estadio constitui entdo, pelas estruturas que o definem, uma forma particular
de equilibrio, efetuando-se uma evolucdo mental no sentido de uma equilibracéo
sempre mais completa. Assim, no estadio sensério-motor ou pré-verbal, a crianca
procura coordenar e integrar as informacdes que recebe pelos sentidos e,
restringindo-se ao real, elabora o conjunto de subestruturas cognitivas ou esquemas
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de assimilacdo, que servirdo de base para a construcdo das futuras estruturas
decorrentes do desenvolvimento ulterior (PIAGET, 1983, p.14).

No recém-nascido, portanto, as fun¢bes mentais limitam-se ao exercicio dos
aparelhos reflexos inatos. Assim, 0 universo que circunda a crianca € conquistado
mediante sua percepcao e alguns movimentos (como a suc¢édo, o movimento dos olhos,
por exemplo). Segundo Piaget, os reflexos do lactente passam a ser mais bem
controlados pelo bebé apds as primeiras semanas de vida. Depois disso, a crianca passa
a sugar nao apenas no momento da amamentagcdo, mas suga também os seus dedos, ou
gualquer outro objeto que encontra. Apés esse periodo, o bebé vai adquirindo mais
mobilidade, como movimentar a cabeca para a direcdo de um barulho, ou olhar
atentamente para algum objeto que se encontra em movimento (PIAGET, 1983). Logo
nos primeiros meses o bebé agarra o que estd diante de seus olhos, iniciando uma
atividade de preensdo de objetos e em seguida de manipulacdo. A inteligéncia prética,
gue aparece neste estadio, se da antes da linguagem, sendo constituida pela capacidade
da crianca de manipular objetos.

Neste periodo, a crianca € egocéntrica, ou seja, ela é centrada em si e ndo se
imagina no lugar de outra pessoa (PIAGET, 1987). O sujeito ndo explica as palavras que
diz, pois pensa que todos estédo lhe entendendo, sendo que as suas palavras partem da
ecolalia, que se caracteriza pela repeticdo de palavras. Neste periodo também se
apresenta o animismo, caracterizado pelo fato de a crianca dar vida a seres inanimados,
por exemplo, tratando objetos como se fossem seres vivos (PIAGET, 1987). Durante os
dois primeiros anos, quatro processos relevantes ocorrem para a evolugdo mental, sdo
eles: as construcdes de categorias do objeto e do espaco, as de causalidade e as de
tempo. Para que a crianca realize esses processos, suas a¢fes ndo sao voltadas a nivel
cognitivo, e sim a titulo de categorias praticas, ou seja, de agao pura.

Mais tarde, em relacdo aos objetos e seu campo de visdo, a crian¢ca passa a
imagina-los mesmo que eles estejam fora do seu campo perceptivo. Esta habilidade é
desenvolvida apenas por volta do fim do primeiro ano de vida. Antes disso, se um
brinquedo que é desejado pela crianga for coberto por um lencol, ou sair de seu campo
perceptivo de algum modo, ela ndo ird procura-lo mais, pois pensa que 0 mesmo ja nao
existe (PIAGET, 1982).
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Progressivamente, a crianga vai aperfeicoando o0s movimentos reflexos e
adquirindo habilidades e chega ao final do periodo sensorio-motor ja se percebendo
dentro de um cosmo "com objetos, tempo, espaco, causalidade objetivados e solidarios,
entre 0s quais situa a si mesma como um objeto especifico, agente e paciente dos
eventos que nele ocorrem” (PIAGET, 1987, p.93).

O estagio seguinte, é o pré-operatorio, em que, para Piaget e Inhelder, surge a
funcdo simbdlica, que consiste no poder de representacédo de objetos ou acontecimentos,
tornando possivel, por exemplo, a aquisicdo da linguagem ou de simbolos coletivos.
(PIAGET e INHELDER, 1978). De acordo com Ferraciolli, (1999)

a partir dai, ha o desenvolvimento de um pensamento simbdlico e pré-conceitual e,
em seguida, do pensamento intuitivo, que, em progressivas articula¢des, conduzem
ao limiar das operag@es. As operacdes sdo acdes internalizadas, ou seja, uma agéo
executada em pensamento sobre objetos simbdlicos, seja pela representacdo de
seu possivel acontecimento e de sua aplicacdo a objetos reais evocados por
imagens mentais, seja por aplicacdo direta a sistemas simbdlicos (FERRACIOLLI,
1999, p.23).

O sujeito se socializa mais, pois consegue comunicar-se com 0s outros, mas é
egoceéntrico, ou seja, ndo consegue se colocar abstratamente no ponto de vista de outro
individuo, pois ainda considera o mundo a partir da sua perspectiva. Segundo La Taille, a
crianca “tenta dar explicagbes a quem nao esta participando de uma situacdo como se
estivesse explicando para si mesma” (LA TAILLE, 1992, p.12). Desta forma, podemos
dizer que a socializacdo se encontra em desenvolvimento, pois a criangca procura se
comunicar com o proximo, mas ainda € egocéntrica.

Assim que a linguagem estiver um pouco mais aprimorada, ocorre a fase dos “por
qués”, sobretudo porque esta é a idade em que a escola passa a ser obrigatéria® e a
crianca comeca a fazer novas descobertas. Para ela tudo deve ter uma explicagcdo, um
motivo, nada € por acaso e ela busca através de suas perguntas, respostas dos adultos
que venham a justificar “0 porqué das coisas”. Nesse periodo ocorrem as condutas de
representacdo ou manifestacdes da funcdo simbodlica, em que o sujeito adquire a

capacidade de representar os fatos ou histérias do cotidiano, por meio da imitagdo, da

3 De acordo com a atual legislacao brasileira aos 4 anos de idade, considerando o Art. 4° da Lei no 12.796, que prevé
“educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”.
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linguagem, ou do desenho, que séo variadas condutas de representacdo simbolica de
expressao de seus desejos. (PIAGET, 1984).

A crian¢a, ao adquirir a capacidade de transformar as imagens mentais, podera
transformar um objeto em algo que seja prazeroso, como por exemplo, uma garrafa em
um foguete, ou uma vassoura em um cavalo, vivendo entre a fantasia e a realidade.
Apesar disso, mesmo nessas brincadeiras, ela ainda pode ser egocéntrica, apresentando
um pensamento individual, ou seja, a crian¢a pode simplesmente brincar sozinha, mesmo
ja possuindo um pensamento coletivo, oscilando assim entre o egocentrismo e o coletivo
(PIAGET, 1984).

Neste estagio, também se apresenta o processo de irreversibilidade, isto €, a
impossibilidade de reverter um pensamento, como por exemplo, “ndo entender que a bola
(de massa de modelar) transformada em salsicha pode ser novamente transformada em
bola e que a agua do copo que foi colocada na taga pode retornar a taga” (PIAGET, 1987,
p.59). E somente mais tarde que o individuo consegue pensar de forma semi reversivel.
Dito de outro modo, € em um estagio posterior que o individuo passa a compreender que
algo pode voltar ao estado anterior e que no exemplo citado, a massa de modelar que foi
transformada em salsicha podera voltar ao estado inicial. Porém, este desenvolvimento é
gradual, pois em um primeiro momento, ele ainda ndo consegue realizar todas as formas
de reversibilidade, se encontrando em um periodo de transicdo para a reversibilidade
total, sendo a reversibilidade entendida como o pensar sobre o estado inicial e final de
qualquer transformacao realizada sobre um objeto. A reversibilidade total sera alcancada
no estadio operatorio concreto, considerando que neste periodo 0 sujeito comeca a
raciocinar com coeréncia sobre objetos reais. (PIAGET, 1987).

Outra caracteristica que esta presente neste estagio, € a falta de lideranca entre os
grupos e o fato de os amigos serem constantemente trocados por outros colegas. O
nominalismo também aparece no decorrer deste periodo, ou seja, a nomeacado de
variadas coisas, cujos nomes a crianca desconhece, mas passa a inventa-los. No
decorrer desta faixa etaria, se tem com frequéncia a super determinacdo, em outras
palavras: a “teimosia” (PIAGET, 1987, p.78).

De acordo com Piaget (1970), ainda neste periodo, a no¢do da constituicdo de

namero considera 0s arranjos espaciais. Em outros termos, a crianga possui o
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pensamento intuitivo que considera as percepcdes imediatas e deixa-se levar pela

aparéncia sem relacionar os fatos, partindo do particular para o geral. Nas palavras de

Piaget, “a intuicdo é o estadio em que as criangas parecem fazer julgamentos imediatos
sem passos mentais conscientes em sua formulagéo” (PIAGET, 1970, p.98).

Como exemplo, podemos citar uma das experiéncias realizadas por ele, na qual
coloca-se para a crianca as mesmas quantidades de fichas vermelhas e azuis, porém as
azuis tém espacamentos maiores entre si e as vermelhas estdo mais juntas. Neste
experimento, a criancga falaria que a fileira de fichas azuis tem mais fichas, porque os
espacamentos das azuis sdo maiores (se trata dos arranjos espaciais, cuja compreensao
de numero a crianca ainda ndo atingiu).

Assim, constata-se que o individuo leva em conta apenas a questéo visual, ele ndo
tem formulada a constituicio de numero, nem de quantidade exata. Ele tem o
pensamento intuitivo baseado na percepcédo, ndo possuindo respostas totalmente logicas,
pois as respostas sdo na realidade pré-ldgicas, considerando que a crianca néo realiza o
processo de reflexdo exato (PIAGET, 1970).

Em jogos com regras, percebe-se que as criancas deste periodo ndo tém um
verdadeiro dialogo e compreensdo para estabelecer as regras dos jogos. Cada uma
segue suas proprias regras, sem se preocupar em regular as diferentes condutas a partir
de uma referéncia Unica, ndo conseguindo seguir regras coletivas. Esta fase € chamada
de anomia (LA TAILLE, 1992).

Além disso, os individuos desta fase ndo conversam em torno de um assunto
comum e tem extrema dificuldade em ver o ponto de vista do outro, dificultando o
estabelecimento de relacdes de reciprocidade. Também neste momento, 0s sujeitos
privilegiam o sentimento de justica e geralmente estdo de acordo com a ideia de que se
alguém cometer algo errado deve ser castigado, e ainda sdo heterébnomos, possuindo
interesses em atividades grupais e regradas, mas ainda ndo possuem autonomia para
tomar suas proprias decisfes, pois acreditam que as regras morais sdo imutaveis, ou
seja, ndo podem ser modificadas.

Segundo La Taille, “na moral da heteronomia, o respeito pelas regras morais é
realmente inspirado pelos sentimentos de medo, amor, sagrado” (LA TAILLE, 1992, p.66).

Em outras palavras, o sujeito segue as regras por medo de puni¢édo. Entretanto, quando
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ndo ha um adulto por perto, estabelece-se o caos, pois ndo ha mais regras a seguir, uma
vez que ndo havera punicdo. JA4 no periodo das operacdes concretas, as intuicdes
articuladas se transformam em operacbes de classificacdo, ordenamento e de
correspondéncia, além de se observar o surgimento das noc¢des de tempo, causalidade e
conservacao entre outras. Entretanto, o pensamento ainda conserva seus vinculos com o
mundo real, isto €, as operacdes se prendem as experiéncias concretas, nao envolvendo
operacoes de légica de proposigdes ou, como coloca Piaget, “0 pensamento concreto € a
representagcdo de uma agao possivel” (PIAGET,1970, p. 64).

Neste periodo, ha duas ordens de operacdes: as operacdes I6gico-matematicas e
as operac0es infra l6gicas. As operacdes logico-matematicas possuem como referéncia
as operacoes logicas, que foram denominadas por Piaget como agrupamentos. Assim, as
principais aquisi¢cdes cognitivas matematicas ocorridas no periodo operatério concreto,
sdo a classificacdo e a seriacdo, e em seguida ocorrem a multiplicacdo légica e a
compensacao simples. O individuo, neste periodo, compreende os niumeros operatorios,
nao se tratando de apenas conta-los verbalmente, mas também de conserva-los em
conjuntos. Neste estadio, as operacfes logico-matematicas partem dos objetos como
“tentando reuni-los em classes, ordena-los, multiplica-los, etc., mas nao ocupam o objeto
de maneira interna” (PIAGET, 1970, p. 67).

As operacdes infra l6gicas sao referentes a conservacéo fisica: substancia, peso e
volume. Ha também a constituicdo do espaco, que se trata da conservacdo de
comprimento, superficie, perimetros, horizontais e verticais e a constituicdo do tempo e do
movimento, coordenando tempo e velocidade. Na analise de Kesselring acerca dessas
operacgoes,

as operacoes infra légicas e logicas aparecem neste periodo de desenvolvimento,
sempre com base em algo concreto, pois ainda ndo esta formada a capacidade de
abstragcdo, que acontece apenas no periodo operatério formal. Assim, o periodo
operatério concreto € o penultimo estadio para se chegar ao nivel mais elevado de
raciocinio: a abstragdo (KESSELRING,1993, p.23).

Uma das experiéncias muito realizadas por Piaget para verificar o conceito de
conservagao, consiste em apresentar a crianca duas bolas de massas de modelar do
mesmo tamanho e quantidade e transformar na frente da criangca uma massa de modelar

em formato de bola e outra massa em formato de salsicha. Em estagios anteriores, a
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crianga poderia dizer que a massa de modelar em formato de salsicha possui mais massa

gue a outra, pois € maior. Ja agora, no estadio das operacBes concretas, a crianca

consegue perceber e relatar que se trata da mesma quantidade e que apenas o formato
foi alterado (PIAGET, 1987).

Durante seus varios anos de pesquisa, Piaget constatou que a conservacao da
substancia aparece por volta dos sete ou oito anos, a do peso por volta dos nove ou dez e
a conservacao do volume por volta dos onze ou doze anos, - lembrando mais uma vez
gue a idade é simplesmente uma ideia e ndo um referencial - apesar dessas diferencas
cronoldgicas, a crianga, para justificar suas consideracdes sucessivas, emprega
exatamente 0s mesmos argumentos que se traduzem por expressdes verbais
rigorosamente idénticas: “nds s esticamos” (a bolinha de massa de modelar em
salsicha), “ndo tiramos nem pusemos nada”, “é¢ mais comprido, mas € mais fino” etc.
(PIAGET, 1973). Para o referido autor, esses séo indicios que tais no¢cdes ndo dependem
apenas da linguagem, mas dependem também da coordenacdo das acbes, pois se
dependessem da linguagem, em criangcas mais velhas encontrariamos melhores
argumentos.

A crianca neste periodo, jA estd apta para resolver os calculos mateméaticos
interligados, pois com base na subtracdo se tem a adicdo e na divisdo se tem a
multiplicacdo. Ela percebe que para se chegar a um determinado resultado matematico
poderd ir por varios caminhos, nao precisando de um Unico modelo a ser seguido e que o
pensamento é livre para resolver os problemas (PIAGET; INHELDER, 1982). Neste
estadio também se inicia o processo de reflexdo, ou seja, o pensar antes de agir, diferente
do estadio pré-operatdrio em que 0 sujeito agia por intui¢ao.

De acordo com nosso autor, agora 0 sujeito tem a capacidade de organizar o
mundo de forma ldgica ou operatdria, ndo se limitando mais a uma representacéo
imediata, embora ainda dependa do mundo concreto para desenvolver a abstracéo
(PIAGET, 1987). Assim, este periodo é caracterizado por uma légica interna consistente e
pela habilidade de solucionar problemas concretos. A crianca j& ndo é mais tao
egoceéntrica, logo, ndo esta mais tdo centrada em si mesma e ja consegue se colocar
abstratamente no lugar do outro dando origem ao aumento da empatia com o0s

sentimentos e as atitudes dos outros.
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Nesta etapa, a organizacdo social passa a ser em grupos, comeca-se a formar
amigos fixos ao invés de ficar trocando de amizades o tempo todo. Com isso, 0 sujeito
passa a participar de grupos maiores no papel de lider do grupo ou admitindo outro lider.
Ele conversa com mais pessoas, porém nem sempre tem a capacidade de discutir ideias
diferentes para alcangcar uma conclusdo conjunta final (PIAGET, 1987). Inicia-se a
autonomia nas acdes da crianca.

Outro progresso alcancado neste estagio € que a crianca ja estabelece
compromissos com 0s outros. As brincadeiras comecam a ser substituidas por jogos e
competicdes, apesar das criangas apresentarem dificuldades nos estabelecimentos das
regras. Elas excluem a trapaca, porém nao consideram a mesma proibida, violando o
acordo que realizou entre os colegas sobre o jogo se necessario. Em relacdo a mentira, a
mesma ja € bem compreendida e a maioria dos sujeitos desta idade privilegia o
sentimento de justica, o0 que nos leva a compreender que além do desenvolvimento
intelectual, neste estadio também ha espaco para o desenvolvimento moral (PIAGET,
1970).

Finalmente, no inicio da adolescéncia, € alcancada a independéncia do real,
surgindo o periodo operatoério formal. Seu carater geral € o modo de raciocinio, que nao
se baseia apenas em objetos ou realidades observaveis, mas também em hipéteses,
permitindo, desta forma, a construcdo de reflexdes e teorias. Este € o estagio da
abstracdo, onde o sujeito tem capacidade para desenvolver maiores conhecimentos
matematicos como compensacfes complexas, razdo, propor¢do, e posteriormente,
probabilidade e inducéo de leis ou correlacdo (PIAGET, 1983).

Como resultado da experiéncia l6gico matematica, o adolescente consegue
agrupar representacoes de representacbes em estruturas equilibradas, ocorrendo,
portanto, uma nova mudanc¢a na natureza dos esquemas tendo acesso a um raciocinio
hipotético-dedutivo. Nesta etapa o adolescente podera chegar a conclusdes a partir de
hipoteses sem ter necessidade de observacdo e manipulacdo reais, ampliando as
capacidades conquistadas na fase anterior.

O adolescente ja consegue raciocinar sobre hipéteses na medida em que é capaz
de formar esquemas conceituais abstratos e através deles executar operacdes mentais

dentro de principios da logica formal (PIAGET, 1987). Esta capacidade caracteriza o
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periodo das operacdes formais, com o aparecimento de novas estruturas intelectuais e,

consequentemente, de novos invariantes cognitivos. Entretanto, € importante ter em vista

gue a mudanca de estrutura e a possibilidade de encontrar formas novas e originais de

organizar os esquemas ndo terminam nesse periodo, mas continuam se processando em
nivel superior (PIAGET, 1987).

As estruturas operatérias formais sdo o ponto de partida das estruturas logico-
matematicas, que prolongam em nivel superior a légica natural do l6gico e do matematico.
Conforme Piaget (1987), ocorre a libertagdo do pensamento quando a realidade se torna
secundéria frente a possibilidade. Neste periodo, além da légica de proposicbes séo
desenvolvidas, entre outras, operacfes combinatérias e de correlacdo. Também neste
estagio os sujeitos atingem uma forma de equilibrio nas relacdes sociais, tendo em vista
gue ja expressam um equilibrio nas trocas intelectuais com clareza, compreendendo o
ponto de vista do outro. Com isso, ele adquire uma maior capacidade de criticar os
sistemas sociais e propor novos codigos de conduta: discute valores morais de seus pais
e constroi 0s seus proprios, adquirindo, portanto, autonomia (PIAGET, 1983).

Ha um interesse maior em participar de brincadeiras coletivas e com regras,
estando ciente do porqué de as regras serem criadas e sabendo responder com
argumentos coerentes o que pode ocorrer se elas forem infringidas. Justamente por isto,
neste momento O sujeito atinge a consciéncia moral e a partir dai as suas atitudes e
deveres sdo guiados com base em suas significacbes e necessidades (PIAGET, 1983).
Mesmo na auséncia de uma pessoa adulta, o individuo se comporta da mesma maneira,
pois ja possui consciéncia dos fins éticos e morais.

De acordo com a tese piagetiana, ao atingir esta fase o individuo adquire a sua
forma final de equilibrio. Dito de outro modo, ele consegue alcangar o padréo intelectual
gue persistira durante a idade adulta. Contudo, isso ndo quer dizer que ocorra uma
estagnacdo das funcdes cognitivas a partir do apice adquirido na adolescéncia, como

enfatiza La Taille,

esta sera a forma predominante de raciocinio utilizada pelo adulto. Seu
desenvolvimento posterior consistira numa ampliagdo de conhecimentos tanto em
extensdo como em profundidade, mas ndo na aquisicdo de novos modos de
funcionamento mental (LA TAILLE, 1992, p.34).
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Observamos assim que, para Piaget (1970) o sujeito € um organismo que possui
estruturas e que, ao receber os estimulos do meio, oferece uma resposta em funcao
dessas estruturas. Ele chega a dizer que a resposta ja existia, no sentido de que o
estimulo s6 sera estimulo se for significativo e sera significativo somente se a estrutura
gue permita sua assimilacado for uma estrutura que possa integrar esses estimulos, mas
gue, a0 mesmo tempo, apresente uma resposta (PIAGET, 1970).

Neste sentido, procurando entender como essa estrutura age sobre o estimulo para
fornecer a resposta, Piaget baseia sua explicacdo justamente no processo de equilibracéo
por auto regulacdo, que €, em sua opinido, a principal caracteristica do desenvolvimento
intelectual que ocorre durante toda a vida humana.

Assim, percebemos que para o autor ndo ha distingéo entre o processo de criacédo
e 0 processo de aprendizagem, uma vez que a cada momento em que aprendemos algo
novo, estamos também criando uma nova aprendizagem. Mas, embora este processo
ocorra durante toda nossa existéncia, o autor afirma que, 0 momento de nossa vida em
gue somos mais criativos é a nossa primeira infancia, considerando que nesta fase
estamos livres de esteredtipos e modelos, o que nos liberta para criar e inventar. O que
talvez justifique o fato de uma crianga aos dois anos transformar tantos materiais em
brinquedos e fantasiar com tanto desempenho a realidade que a acerca.

Logo, podemos afirmar que o conceito de criacdo presente na obra de Piaget
parece assemelhar-se muito ao conceito de construgdo, pois como afirmado
anteriormente, sua teoria € estruturada considerando a hip6tese de que a cada novo
estadio do desenvolvimento nos tornamos aptos a construir novos conhecimentos,
criando solucdes inovadoras e argumentos diferenciados. Acerca do conceito de criagao,

ele afirma:

acho que o estudo da psicologia da inteligéncia pode nos ensinar muito sobre esta
guestdo. O desenvolvimento da inteligéncia € uma criagcao continua. Cada estagio
do desenvolvimento produz algo radicalmente novo, muito diferente do que existia
antes. Desse modo, todo o desenvolvimento é caracterizado pelo aparecimento de
estruturas totalmente novas (PIAGET In: VASCONCELLOS, 1997, p.11).

Tal afirmacéo nos leva a reiterar que a criagao e a construcédo de conhecimento na
visdo epistemoldgica de Piaget, nos parecem indissociaveis. Neste sentido, construir um
novo conhecimento ou criar um novo conceito, para ele, ndo se distinguem em método ou

em superioridade, pois, para o autor, ambos sao esfor¢os da inteligéncia que assimila,

88
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acomoda, reequilibra, constréi e que cria novidade. A respeito deste argumento, ele nos
diz:

inteligéncia ndo é uma copia da realidade, ndo esta representada nos objetos. E
uma construgdo do sujeito que enriquece os objetos externos. O sujeito “adiciona”
esta dimensao aos objetos externos ao invés de extrair esta dimensao dos objetos.
Consideremos, por exemplo, a nocdo de nimero ou a nogao de grupo. Elas nos
possibilitam entender os objetos de diferentes modos, mas ndo sao extraidas dos
objetos. Sdo adicionadas aos objetos. Isso revela que a inteligéncia é de fato um ato
de assimilagdo num sentido realmente bioldgico. O externo é incorporado as
estruturas do sujeito do conhecimento, isto €, nos termos das estruturas do sujeito é
que o mundo externo é entendido. Esta criacdo da novidade acontece, € claro, em
cada geragcdo, mas também em cada individuo. Cada crianga reconstréi a sua
propria inteligéncia e seu préprio conhecimento. Por exemplo, contar ou recitar os
nomes dos numeros, certamente, para a crianca, vem do mundo externo. Porém
aprender a nocdo de ndmero é algo muito diferente de aprender a recitar os nomes
dos ndmeros. A noc¢do do ndmero é construida pela crianga como um ato criativo,
como uma multiplicidade de atos criativos (PIAGET in: VASCONCELLOS, 1997,
p.13).

Neste sentido, o potencial para criar algo esta em constante desenvolvimento
assim como a inteligéncia, mas, ao contrario desta, que tem seu potencial atingido por
volta da idade da adolescéncia, caracterizada entre outros pelo poder de abstracdo, em
sua teoria o poder de criacdo se encontra em seu mais alto potencial, na primeira infancia.
Em seus termos, “o periodo mais criador da vida humana, creio, € entre o nascimento e
os dezoito meses. E inaudito...” (PIAGET in JEAN-CLAUDE BRINGUIER, 1978, p.181).

Quando perguntado se aprende mais nesta etapa do que nas demais ele enfatiza,

como rapidez e como fecundidade, sempre achei que era o periodo maximo da
criacdo. A criacdo cognitiva, e repare, antes da linguagem em acéo! Em seguida, ao
nivel do pensamento e da representacdo, tudo isto vai ser reconstruido,
reestruturado sobre o terreno conceitual, no plano conceitual (PIAGET in JEAN-
CLAUDE BRINGUIER, 1978, p.181).

Percebemos assim, que na teoria de Piaget o poder de criacdo esta vinculado a
construgdo pura sem ligacdo com estereo6tipos ou exemplos. Percebemos também, que o
fato de ainda ndo haver linguagem desenvolvida, é primordial para o potencial criador,
uma vez que é através da linguagem gue o repasse de modelos é realizado. O que o leva
a afirmar que os primeiros meses de vida seriam aqueles em que a inteligéncia, mesmo
nao formalizada e sem linguagem, estaria mais criativa, portanto, este seria 0 momento
de vida em que mais se aprenderia e em gue mais se poderia criar. A esse respeito, em

uma de suas palestras ele afirma:
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tirei muitos dos meus exemplos da infancia, porque é o tempo de maior criatividade
na vida de um ser humano. No periodo sensorio-motor, por exemplo, antes do
desenvolvimento da linguagem, é inacreditavel a sua quantidade de invengédo e
descoberta. Também tirei exemplos da matematica. Poderia ainda ter tirado da
fisica — na area da construcdo dos modelos fisicos, por exemplo. S6 gostaria de
terminar repetindo as palavras de um pesquisador que trabalha conosco em
Genebra fazendo experiéncias sobre o pensamento das criancas na area da fisica.
Ele disse o que distingue o fisico criativo do ndo-criativo: o fisico criativo, apesar do
seu conhecimento, em uma parte de si tem uma criangca com a curiosidade e a
candura da descoberta que caracterizam a maioria das criangas até serem
deformadas pela sociedade adulta (PIAGET In: VASCONCELLOS, 1997, p.18).

Em outros termos, para Piaget a criacdo esta presente em todos o0s estagios do
desenvolvimento da inteligéncia, mas, uma vez que na primeira infancia ainda ndo ha um
bombardeio de referenciais e de estere6tipos que levam a crianca a repeti¢édo, o apice da
criacao ocorre neste periodo.

Concluséo

Apés esta revisdo na literatura do epistemdlogo podemos compreender que a
divisdo de desenvolvimento da inteligéncia em estagios proposta por Piaget, esta
centrada no desenvolvimento biolégico e na acdo do sujeito no meio em que ele esta
inserido, sendo este um agente ativo no desenvolvimento de sua inteligéncia, que cria
cotidianamente novos conhecimentos.

A inteligéncia é entendida ndo como a faculdade do saber, mas como um conjunto
de estruturas momentaneamente adaptadas a cada nova situacdo, uma vez que, para ele,
todo conhecimento € uma nova organizagao das estruturas assimiladas.

Logo, podemos compreender que a aprendizagem ocorre quando ha uma
aquisicdo de conhecimento em funcdo da experiéncia de forma mediata, havendo, ao
mesmo tempo, 0 processo de auto regulagdo, em que o sujeito procura ter sucesso na
sua acdo ou operacdo, provocando com isso o desenvolvimento de sua inteligéncia
atraves da criacdo deste novo conhecimento.

Em outras palavras, como, pelo processo de equilibracdo, o sujeito procura adaptar
a sua estrutura cognitiva a realidade circundante - o que, em esséncia, significa o
desenvolvimento da inteligéncia — para o autor, quando ocorre a aprendizagem, ela tende
a se confundir com o proprio desenvolvimento inteligente ndo dissociando a agéo de criar

com a de aprender. Dito de outro modo, Piaget considera que desenvolver a inteligéncia e
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criar novidade sdo duas ag¢fes indissociaveis e que, portanto, assim como aprender,
podemos criar por toda nossa vida.
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